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PONENCIA

PROPUESTA PEDAGOGICO — EDUCATIVA PARA LA CONSTRUCCI ON DE
AMERICA LATINA DESDE LA ESCUELA'Y EL EDUCADOR

1. La Pedagogia como saber fundante y soporte en EEducacion.

Todo ideal educativo y fundamentalmente desde wsicipn filoséfica, antropoldgica,
sicologica y socioldgica ha sido, es y serapolacoecion del tipo de hombre por formar y
del tipo de sociedad por lograr: el guerrero dapar el pensador y humanista demdcrata
de Atenas, el hombre trascendente de la Edad Meeliaperativo de la industrializacion
son, entre otros, algunos prototipos de formaadie largo de la historia de Occidente. Y
a la base de los ideales, siempre han estadottastasas y las semanticas de la Educacion
desde una posicién pedagdgica con sus etiologiagrecesos y sus protagonistas, en sus
tiempos y espacios respectivos. Basta pensar‘anei@” de la formacion Homeérica, en la
“paideia” Ateniense, en la “lectio, la questio ydigputatio” de la Escolastica y, por qué no
decirlo, en el “magister dixi” del tradicionalismoinstruccional con vigencia inmemorial
hasta nuestros dias.

Hoy a las puertas del siglo XXI, la Educacion yHadagogia estan logrando nuevas

resignificaciones, a saber:

= Se asume la Educacibn como “una practica sociabademte o inconsciente de
formacion integral y permanente en el contexto @ealitodeterminacion y de la

liberacion.

» Se asume la pedagogia como el saber prospectiviae practico y reflexivo sobre la

educacion. Es el saber cientifico sobre la eddnaes necesariamente un producto de



la conciencia reflexiva, es una teoria practicaaciuncion se centra en orientar las
practicas educativas y como ciencia aplicada sstitoye en la ciencia de la educacion,

saber fundante “sine qua non” para el ejercicidgzional de la misma.

La educacién es a la pedagogia, lo que la praatieateoria; y un proceso educativo sin

teoria no es mas que una practica artesanal ntaisiva.

So6lo una educacion desde una pedagogia puede tgsstien el “6rgano maestro”

(Guillermo Garcia Marquez) o en “la piedra angul@bdnzalo Morales) para el desarrollo
de los pueblos; y sélo una Escuela como institus@mal de calidad y un profesional de la
educacién con ética e idoneidad, podrian contriboir pertinencia al desarrollo integral,

autodependiente y sostenible de Ameérica Latind eraeco de los nuevos tiempos.

2. El Tradicionalismo — instruccional: Un enfoque pdagdgico para la sumision, la

obediencia ciega y la dependencia de América Latina

Se parte de la evidencia de que desde la metodoleggolastica se fundamenta el

tradicionalismo instruccional para nosotros aurentg.

La pedagogia tradicional no ha contado con defesst@éricos, aunque se cuentan por

millares los defensores de hecho. Pues asi cgpéadicion
En una sintesis apretada de su paradigma se pedriaretar los siguientes referent&s:

- La funcién de la Escuela es la de transmitirdaBeres especificos y las valoraciones

aceptadas socialmente. El estudiante se identficao un receptor que gracias a la

@ De Zubiria Julian. Los Modelos Pedagogicos, 1989.



imitacion y a la reiteracion, logra reproducir lasformaciones que le fueron

transmitidas.

Los contenidos curriculares estan constituidos |pe normas y las informaciones
socialmente aceptadas. Se identifica la cienaida®informaciones aisladas y con los
conocimientos especificos. Las ciencias pierderagicter de estructuras generales y
abstractas y se equiparan a un “monton” de infoion@s particulares,
descontextualizadas y poco significativas.

El aprendizaje tiene caracter acumulativo, swoesy continuo; por ello el
“conocimiento” debe secuenciarse instruccional @analdgicamente. La pedagogia
tradicional no es genética; y “como el alumno ageeigual”’, el “maestro ensefa

siempre igual”.

La exposicion oral y visual del maestro, hechard@era reiterada y severa, garantiza
el aprendizaje. Desde una pasividad mancomunadaaestro es un transmisor —
reproductor de saberes elaborados por fuera desdaek y el estudiante es un
reproductor de los saberes transmitidos en la EscuBl aprendizaje reposa en la
atencion y la reiteracion; y como decia Alain, ekstro debera “repetir y hacer repetir,
corregir y hacer corregir”, en tanto que “el aluntteberd limitarse a imitar , atender y

corregir’, en el marco de la disciplina como consacia del autoritarismo.

La finalidad de la evaluacion, de su parte, esldadeterminar hasta qué punto han
guedado impresas las informaciones transmitidas. cddicibe el alumno como una
“tabula rasa” y el proceso se enmarca en la “cariégpbancaria” de la que nos habla
Freire, bajo la cual el maestro es el depositariel wlumno quien recibe y debe

mantener intacta la informacién transmitida.



La escuela tradicional se convirtié practicamemtéaetinica hasta fines del siglo XIX; y el

activismo pedagogico como enfoque, apenas si hsaadogalgunos referentes de

pertinencia. La escuela tradicional existe y seseova, fundamentalmente en América

Latina: es mucho mas que un método como ingenuansencree. Es una manera de

concebir al hombre y su propdsito formativo, es forena de asumir los propdsitos, los

contenidos, las metodologias y la evaluacion. Ba forma, pues, de concebir el

desarrollo.

Asi entonces y en un intento de balance criticposkia concluir:

La escuela tradicional — instruccional cumpli@umportante mision en la historia cual
fue la de garantizar el manejo agil de las operss@ritméticas béasicas y el logro de
un nivel aceptable de dominio lecto — escritoratistizo asi las necesidades sociales e
individuales béasicas, pero no permitio la formaaénndividuos analiticos y creativos,
no formo investigadores, ni sofiadores, ni visi@®grni cientificos. Es una escuela
ideada a imagen y semejanza de las fabricas imalestpara las que se requiere formar
el individuo cumplidor y obediente apto para la@b#ajos rutinarios. Una escuela para
la uniformizacion y la rutinizacion de los produsitdos procesos y los mismos
individuos. Es la escuela de la segunda ola dgué&anos habla Toffler (1985): la

escuela de la obediencia, la puntualidad y el joaip@canico y repetitivo.

La escuela tradicional abandoné el pensamientaaambsty privilegia la informacion
particular y especifica. Privilegia las respuesta®ndena al ostracismo la duda y la
pregunta, motores de la creatividad y el desatroNm aporta a la reconstruccién del
pensamiento cientifico: reduce las matematicasaitmética y ésta a los algoritmos;
las ciencias sociales, a la historiografia y agladgscriptiva; y las ciencias naturales, a

los listados y al pensamiento empirico.



Se fundamenta en el caracter transmisible del @miento desde un maestro que
“dicta” clase y un alumno que “toma” la leccion stituida por informaciones “semi —

muertas”.

Identifica las ciencias con las informaciones, @harimiento con el enciclopedismo
desde la reiteracion y la memorizacion , la praction la repeticion, perdiéndose asi el
caracter abstracto y explicativo de la realidadaypbsibilidad de cualificar las

representaciones del mundo.

Desconoce el caracter genético del conocimiente gferra a la concepcion lineal y
continua de la educacion en un gesto de obstinaxitos avances de la sicologia
genética y de la neurociencia, fundamentalmente.

3. Elsiglo XXI: Sus retos y sus desafios.

“El mundo de hoy se ve enfrentado a la maravilidita de la tecnologia espacial, al
deslumbramiento de la ingenieria genética, al echie la clonacion, a la inmensidad
minuscula del universo de los quarks, al prodigeola implantacion de organos, a la
inconmensurable tarea de la informatica; y junto etho sufre lo que Alvin Toffler llama
“el shock del futuro”, que surge al enfrentar losrbres de la explosion demografica con la
polucion ambiental, la incertidumbre de los ensdyiogenéticos, la amenaza nuclear, la
“aldeanizacion planetaria” y la llamada “culturaldemuerte” de la que habla Juan Pablo
II” (Alberto Restrepo).

Se internaliza como consecuencia, y como una ezhlithexorable, la complejidad
transistémica del mundo de la ciencia, la tecnalogiel desarrollo en el ambito de

profundas incertidumbres.



El siglo XXI se nos presenta a los Latinoamericapad mundo como un conjunto de
Megatendencias de presencia real y muy compleg;cqn la fisonomia de reto o desafio
nos exige profundos reaprendizajes en todas laerdiones del desarrollo personal y

social :

- El poder del conocimiento sobre el poder delteapi

- Apertura e internacionalizacion.

- Globalizacion y conformacion de bloques econosnico

- Sustitucion de Estados solidaristas por Estadtmgastionarios.
- Ciencia y tecnologia para el desarrollo

- Concepcién e implementacion de las denominadamtizaciones desarrolladas”
- Descentralizacién y participacion real y demaceat

- Criterios de competencia, eficiencia, eficacefgctividad.

- Servicio con calidad.

- Velocidad en el cambio, flexibilidad y persistenc

- Trabajo en equipo

- Rescate de valores de 32 generacion.

- Solidaridad y convivencia civilizada

La sociedad ha cambiado y la escuela actual n@mdgpa sus expectativas. El siglo XXI
le exige profundos cambios al sistema educativondaiericano en procura de un

desarrollo autodependiente, integral y sostenible.

Desde la fisonomia del siglo XXI Reich (1.993) moe los principales lineamientos para
la escuela del futuro, a saber: favorecimientdadeoperaciones intelectuales, formacion
de un pensamiento sistémico y global, desarrollo hadbilidades para trabajar
cooperativamente, y exigencia de formar individuoés creativos; requerimientos a los

cuales la escuela actual no podra responder, @i&@se una ruta totalmente contraria al



desarrollo del pensamiento, de las competencidstralgajo en comunidades cientificas

como se requiere hoy y en mayor grado en el futuro.

4. América Latina desde la Escuela y desde el Edwta

Una propuesta tedrico — pedagdgica planteada camdamentacion de base, para un
ejercicio curricular que necesariamente tiene cespander a las particularidades de
entorno y de contexto para asegurar los mas aittisels de pertinencia académica y de

pertenencia social:

Plantear, en primera instancia, un ideal de homgla ideal de sociedad en los tiempos
actuales entrecruzados por diferentes ldgicas,nastarea simamente complicada si se
tienen en cuenta tanto los mdultiples factores egmiels en la realidad Latinoamericana,
como la cuestionada dicotomia hombre — sociedaith. e®bargo, y si se toman como
referentes para consideracion y construccion pejlegda dimension individual o teoria
psicoldgica, la dimension social o teoria sociaagy la dimension cultural o teoria
antropologica del hombre, bien se podra asumir caieal educativo el ascenso a la
“humanizacion” y la consecucion de la “mayoria dad® como afirma Kant, desde el
afianzamiento de la libertad, la igualdad y la draidad como legados validos de la
Revolucion Francesa y de los distintos movimiedisseivindicacion entre los cuales estan

los Latinoamericanos.

El siguiente espectro de paradigmas y competebéisisas para la ciencia y la tecnologia,
gue se plantea como un conjunto de retos y reqigrios, bien nos puede sintetizar el
mundo de complejidades en el que nos movemosmydastergable necesidad de apuntarle

a la autonomia de pensamiento, de valoracion gdérapropositiva en Latinoamerica:



- Para la sociedad del conocimiento, se imponendprea conocer;

- Para el gjercicio de un pensamiento no linealegaiere aprender a hacer;

- Para el trabajo en equipos, se hace necesagadgra convivir;

- Para el rescate del humanismo y la ética, senmpbaprender a ser;

- Para la globalizacién, se requiere la construcd@ una cosmovision holistica y
transistémica;

- Frente al principio de la incertidumbre, se impdancultura de la flexibilidad.

- Ante la teoria del caos, urge la integralidadiorze.

- Parala consecucion de la justicia distributsshace necesaria la axiologia; y

- Frente a la sociedad de la informatica, es irzable un pensamiento tecnol6git%d.

Estamos, entonces, frente al mundo de las incenbdes, de la velocidad en el cambio, de
los aciertos y los desencantos, de los éxitos yeaglienzas de la modernidad, de la no
vigencia de los metarrelatos y de la asuncion siedacepciones multiples y particulares y

de los particulares y contextualizados requeringpedagdgico — educativos.

Se impone eso si y para América Latina, la foedion de la autonomia desde la politica,
la ciencia y la tecnologia para la consecuciond#slarrollo autodependiente, integral y
sostenible. Y los protagonistas de este anheloittedmente tendran que ser la Escuela 'y

el Educador.

Coherentes con la exposicion presentada, entofeesjguientes seran los lineamientos

para la concrecion curricular:

@ Urrego Gallego, J de D. “Las competencias, una necesidad educativa para el nuevo siglo, en
reflexiones pedagodgicas, Santillana. S XXI. s. f
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1. Propoésitos de Formacion.

- Se hace necesario formar una nueva Escuelanfsistducativo) y un nuevo educador

para los nuevos requerimientos del siglo XXI:

- Una escuela cientifica y tecnoldgica, humanistit&a y politica. Eficiente, eficaz y

efectiva; y comprometida con el desarrollo autoddmnte, integral y sostenible.

- Un educador con idoneidad profesional: con saleeiagdgico desde los nucleos del
saber pedagodgico y con saber disciplinar cientifiesde la historia y la epistemologia.

Un educador cientifico, tecnoldgico, humanista;cyi politico.

Pues el ciudadano Latinoamericano de cara al 3i¥llosolo podra formarse competente
en requerimientos, desde un sistema educativo gedes educador también competente

para tal finalidad.

La sociedad anhelada, de su parte, solo sera padédde los marcos de la libertad, la
democracia, la justicia y la equidad como valoteses en la ruta de la paz. Y como los
conflictos son inherentes a la sociedad, la rutéizada de solucion tendra como mojones
de ejecucion la aceptacion de las diferenciaspfabpitacion del dialogo, el logro de la

concertacion, la generacién de nuevos compromismsyltura de la tolerancia.

2. Contenidos Disciplinares

Necesariamente habrd que concebirse la escuela ‘womeoentro cultural de desarrollo
comunitario” y como un sistema semiabierto capamdelir positivamente y susceptible,
naturalmente, de ser incidido. La misidén de laiekcsera la de ensefiar a pensar y pensar

de manera abstracta y cientificamente, para lo seatleberan trabajar y a fondo los
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“instrumentos de pensamiento o0 herramientas ciessif (conceptos, principios, leyes y
categorias) de las ciencias y disciplinas, instnio® éstos que conforman el SABER. Y
como es fundamental el SABER HACER en contextasddmental sera el desarrollo de
las competencias interpretativas o hemenéuticgsjremntativas o éticas y propositivas o

estéticas, solo para referirnos al desarrollo cegtivo del ser humano.

Y como los fendmenos y las realidades fisicas, rakgs, sociales y matematicas son
problémicas y multivariadas y exigen ser abordatbssie diferentes opciones de saber, se
impone trabajar los contenidos curriculares desda mueva epistemologia sobre las
ciencias, los saberes y las disciplinas, fundarmdentan la interdisciplinariedad, la

construccién diacronica, el caracter de tempordlida las verdades, la construccién en

equipos y el pensamiento abstracto.

3. Didécticas y Metodologias

Imprescindible serd abordar la ensefianza de lagplii;ms desde la postura pedagdgica
asumida, su historia y su epistemologia; y desdhidtoria y la epistemologia de las
respectivas disciplinas objetos de ensefianza. &silose asegurard en gran parte la

ensenabilidad.

Y cédmo no volver al “didlogo socratico” con su ifary su mayeutica, estrategia didactica
eficaz para el cultivo del espiritu critico y cidieb y como punto de referencia sustancial

para el ejercicio de la ensefianza problémica?.

Y, por qué no contextualizar en las didacticas i@ddgres los desequilibrios
epistemoldgicos, la reconstruccion social del con@nto desde el lenguaje, el aprendizaje

significativo y la investigacion accion participa?.
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Fundamental sera, entonces, crear e implementate diss pedagogia las estrategias
didacticas mas apropiadas, a partir de los apatesanciales de los pensadores e

investigadores desde la filosofia, la sicologiaétiea y la neurociencia.

4. Los recursos didacticos

Estardn constituidos por la naturaleza misma ylasrprobleméaticas multivariadas del
mundo social, natural y matematico. Desde el piade la “acciéon” y desde un enfoque
epistemoldgico empirista — racional, se llegaratehda formacion del pensamiento
abstracto y cientifico, para superar el pensamiempirico o silvestre del activismo

pedagdgico.

La informatica y el pensamiento tecnolégico se mgaan del “mundo de las

informaciones” en las distintas areas del sabaespa escuela formal en sus distintos
niveles centrara su accionar en el “saber” (coosibm de instrumentos cientificos de
pensamiento) y el “saber hacer” (desarrollo de aemxias o habilidades de

pensamientos).

Tanto la Escuela como el nuevo maestro tendranviopegilar, ademas, la escuela con la
vida, la educacion con el trabajo, la teoria coprhetica, el saber cientifico con el saber
cotidiano, desde el reconocimiento de las distietapas del desarrollo cognoscitivo del
alumno (sicologia genética) y desde el mundo dentatigencias multiples (Neurociencia,

Gardner y su grupo Zero).

5. La evaluacion.

La finalidad fundamental de la evaluacion seraualificacion permanente del proceso de

comunicacion pedagogica (Ensefianza — Aprendizgjaegs los diferentes hitos de
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evaluacion se constituiran en referentes basicos lpatoma de decisiones pedagogico —

educativas, en el contexto de una investigaciogndistica permanente.

Los objetos de evaluacion seran los instrumentopeatesamiento, las habilidades de

pensamiento, el desarrollo integral del alumnopgreteso de comunicacion pedagadgica.

La cultura de la evaluacion tendrd como propdsital la entronizacién de la “autonomia
evaluativa” o evaluacion por dignidad, logro o rgrsonal en el alumno, permitiendo
superar asi la “heteronomia evaluativa”, que séestss en la teoria de los refuerzos o
incentivos y que, a la postre, no posibilita eladiedlo ético ni del alumno, ni del maestro;
pues toda su filosofia descansa en la actuaciérinpenés en el premio o por temor al
castigo sustentos éstos, a su vez, de la persadatié doble moral o personalidad

diplomatica (del latin diplos: doble).

5. A manera de conclusion.

El reto o desafio desde el siglo XXI y para la edidn Latinoamericana esta orientado al
REAPRENDIZAJE. La escuela y fundamentalmente etvoueducador tendran que
centrar su accionar en el desarrollo del pensamiemntifico, en el desarrollo de
competencias y en el desarrollo valorico y estéiedos estudiantes; pues la liberaciéon y la
construccion de una nueva realidad con identidéal te8nen sentido, desde la autonomia

cientifico — tecnoldgica y desde la autonomia viedor

“Rafael Porlan afirma: El curriculo en la acciGmse cambia por acto administrativo o por
la nueva presentacion formal de una nueva teorfecelar. Cambiar un curriculo significa

gue los PROFESORES cambien en sus puntos de wetaaade la educacion y de los
procesos de ensefianza — aprendizaje y, conseceemégraobre sus formas de intervenir

en ello; es decir, es el reto de transformar sulERA su SABER HACER, profesional”
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®) Pues la calidad s6lo es posible cuando existenomde calidad, valga el mensaje

especialmente para las Unidades Formadores de dahesay sus Maestros j.

JOSE CHAMORRO PORTILLA
Profesor Titular

Universidad de Narifio

®) Lozada Ortiz. Alvaro y otro. Competencias basicas aplicadas al aula, Edics. SEM, Bogota, 2002.
Pag. 29.



