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La sociedad responsabiliza a la Escuela de la emesdn de procesos convencionales de
lengua oral y escrita, los cuales enfatizan priotieditos repetitivos de codificacion y
decodificacion. Dichas préacticas se caracterizam lpopretension de superar la infancia,
definida en este marco, como etapa de imperfeceidmproductividad; el ejercicio de
formas de poder verticales, homogenizadoras, desedoras de subjetividades y
contextos, que niegan lo singular y sitian el &scritural como un desencuentro con el
otro. Estas manifestaciones delatan una posturdicpolque forma sujetos acriticos,
adaptados a deseos ajenos, susceptibles de maiopek y reproductores de modelos

excluyentes.

Frente a esta situacibn se hace necesario redonanslos aportes de la Educacion
Preescolar en la constitucion de un sujeto politiogluyente, critico, creativo, que

encuentre en el reconocimiento de la diversidadtopmlades de transformar su realidad.

Palabras claves:

Infancia, educacion preescolar, escuela, lenguay @scrita.



La presente ponencia pretende una aproximacid@ eomprension de la educacion
preescolar en América Latina reconociendo algudesentos comunes a su desarrollo

continental a partir de la vision general de eddcepreescolar en Colombia.

El reconocimiento de la primera infancia ylaeducacion preescolar como una etapa
definitiva en la vida de los nifios y las nifiasycaauna pauta en las politicas educativas de
Latinoameérica, ya que se considera que a largmplaa educacion de calidad garantiza la
participacion en la vida social, en la producciénrédmica, en el desarrollo y progreso de
cada pais asi como en la calidad de vida y dedgdale oportunidades de los ciudadanos.
Esta condicién ha motivado la incorporacion dekehpreescolar, estableciendo incluso la
obligatoriedad de un afio escolar con propésitodadarrollo integral de los nifios y las

nifas, bajo principios de participacion, ludicapeto a ritmos individuales.

De otra parte, el aprendizaje de la lectuda escritura se considera una necesidad
humana basica como esta dispuesto ebdearacion Mundial sobre la Educacion para

todosde Jomtien (1990) pues:

saber leer y escribir constituye una capacidadsagizeen si misma y es la base de
otras aptitudes vitales...para que los seres humamedan sobrevivir, desarrollar
plenamente sus capacidades, vivir, trabajar dignteneparticipar, mejorar la

calidad de su vida, tomar decisiones fundamentadastinuar aprendiendo.

Sin embargo, es necesario analizar qué légicamecanismos subyacen a la
consolidacion  de dichos planteamientos, ya queaddgicamente, muchas practicas
escolares cotidianas parecieran ir en contra deuj@sos y de las posibilidades de construir

una sociedad incluyente y democratica.



Y es que mientras desde la oficialidad dedlesursos se predican acciones en favor de
la infancia, principios capitalistas/colonialista®bre produccion, valor del tiempo,
educacion como mercancia y sujetos como clientgstencial mano de obra calificada,
han permeado de manera tan efectiva la vida dedlisgs que en lo cotidiano cada vez mas
temprano se arrebata del entorno familiar a lossjfara institucionalizarlos. La infancia
se percibe como un lapso de vida; tiempo de inneadwde una poblacion de factibles
consumidores con pocos saberes; época de juego pérdida; pero fundamentalmente
como periodo crucial en la construccidon de lasamigntas para enfrentar el lejano futuro
de imaginadas certidumbres que entrafia la vida fEstcepcion de la infancia, asume el
tiempo desde una logica lineal, secuencial y asmgrdque responde a una de las
acepciones que para los griegos tenia el tiempwsralefinido por un antes, un ahora y un
después como recta de tiempo. Se busca cada vgromhs, superar esa supuesta etapa de

imperfeccion, el fin de la infancia.

Y asi, con intereses diferentes a los psog®la infancia, bajo el discurso de velar por
el derecho de los nifios y las nifias la sociedaghaston mayor énfasis a la escuela la
responsabilidad del aprendizaje de la lectura yderitura, como preparacion para un
entorno académico y no como un proceso vital deslgetos que esta experiencia

involucra.

En este contexto surge un fendmeno en elsguexalta el resultado y no el proceso
mismo en perfecta contravia con los tedricos piitggsde reconocimiento a la
singularidad, la diversidad, la ludica, la partégfn, la creatividad e integralidad. Se
asume que el mejor centro preescolar es aquedgumanera mas rapida, aunque sin

importar cdmo, alcance el logro de que los nifitgsynifias lean de manera convencional,



dejando de lado aspectos tan importantes como goecde maduracion, interés por
aprender, necesidades, contextos. Se crean tesssumgidas de comparaciones entre
nifios, cartillas, métodos, maestros, jardines. Desmadamente, la conjugacion de varios
factores como la idea del nifio como cliente, ebj@mma de calidad educativa pensada
desde la cobertura y desercion, la poca claridhdetdido e importancia que entrafa la
educacion preescolar y los procesos de construckgdengua oral y escrita para algunos
maestros y directivos, las pruebas nacionalesezniationales, los imaginarios de nifio,
éxito y futuro, constituye una compleja red de islste intereses que juegan en contra de

la multiplicidad de infancias.

En este contexto, aunque tedéricamente sdermte estimular la produccion textual
escrita propia y en relacién con las producciore®s otros, los procesos se desarrollan en
clases especificas, cominmente denominada ledtoesa@n preescolar y posteriormente
castellano como si las demas asignaturas y expegedentro de la escuela no tuvieran
como ejes a los mismos sujetos y la complejidadsue relaciones. Dicho espacio
especifico en general, se caracteriza por la honwagEon y la desarticulacion de lo
conceptual, lo metodoldgico y su realizacion pcacten donde el énfasis se pone en el
aprendizaje y perfeccionamiento de formas, la meacidn de nociones poco o nada
significativas, la adquisicion de una serie dergesss especialmente de coordinacion viso
manual, se fomenta la competencia entre sujetostuciones, ponderando el método y
no la singularidad de los sujetos y las posibiletade reconocimiento y encuentro con el

otro.

Es usual que el trabajo relacionado coaskritura, se realice a través de planas o

ejercicios de copia que implican la tediosa repcotiun de un modelo dado por otro con



mayor poder, desconociendo asi experiencias, salmyestruidos desde la primeras
lecturas del mundo realizadas en el vientre matemmereses, necesidades y ritmos
individuales de quien esta aprendiendo. Asi missediace una disyuntiva entre la lengua
materna y la lengua académica; los textos utiliggoa este fin no reconocen las practicas
y tradiciones culturales propias de los contextdod sujetos; el contacto con diferentes
tipos de textos escritos es limitado y los textes gscritos no son socializados sino que se
evallan desde el criterio Unico del maestro y pimsteente se archivan, de tal manera que
no se escribe para un significativo encuentro dom sino para ser calificado; generando
inseguridad y dependencia, pues los errores sentoorao fallos y no como oportunidades
de aprendizaje, propiciando la construccion incemée de una imagen negativa de si y
despertando muy poco interés y menos el reconaaioni@el otro singular y diverso a la

vez.

Este proceso que tiene todas las caraatedstle la inflexible escuela tradicional,
puede conducir a que efectivamente los nifios wifées accedan a la convencionalidad de
la lectura y la escritura, lo que no necesariamenggica que sepan leer y escribir. Al
terminar el grado obligatorio, después de un pceso el descrito, se puede afirmar que
de manera auténtica hay aprendizajes, pero naf@lss, no los propuestos tedricamente:
se ha perdido creatividad, ha disminuido la sepsate poder, se ha minado la autoestima,
los avances en socializacion son pocos, se resgjadarsensacion de poder de los nifios y
peligra a largo plazo su interés y capacidad deraliraje, se fortalece la heteronomia y

decrece la autonomia.

Como consecuencia la légica que obedetierapo cronoldgico, convierte el derecho

a la educacion en un acto para un futuro lejane,aqulleva a quitar al nifio de la infancia,



lo que Skliar define como abandono Helirds que los griegos entendian como el tiempo
de la oportunidad, de la posibilidad y del Ai6n cpile medida cuantitativa es el tiempo

vivido con intensidad.

Paraddjicamente, los supuestos avances atardey escritura que en el contexto
familiar y escolar son motivo de ostentacion y doguepresentan para los nifios y las
nifias la efectiva construccién de formas de incacaamn y desencuentro; ain mas, no
corresponden a una inocente postura politica comoexplica en “Educacion y

democracia”, Estanislao Zuleta (1996) cuando aseqgue

Al sistema no le interesa mucho, desde el puntasde de la eficacia de su aparato
productivo y de su eficacia social, que el individie realice y se desarrolle en sus
posibilidades, sino que haya interiorizado la hdadl frente a si mismo... Todo
hombre racional es un hombre desadaptado, porquee lesmbre que pregunta; por
el contrario, el hombre adaptado es un hombre tpeelere. El sistema necesita
formar gentes que hayan interiorizado una relad®rmumildad con el saber. La
educacion tiende a producir un individuo heteronomee carezca al maximo de
autonomia, y que dependa de los demas para podeagogar. Para lograrlo la
escuela crea una actitud de fe ciega en el otre jgadorancia asumida sobre si
mismo. La educacion y el maestro, sin saberlonefstédmando al individuo para

que funcione como necesita el sistema.

En consecuencia, a pesar de que el aprendizdg ldetura y la escritura comporta la
complejidad de lo subjetivo, lo social y lo diverse constituye en un mecanismo de

aislamiento, exclusion, dominacion, homogenizaciorrechazo a la diversidad. Los



procesos de escritura dentro de la escuela Idgraesvinculacion con el otro, lo que
Barthes denominka necrosis del lenguajese fomenta la incomunicacion, la competencia,
la subvaloracion e indiferencia ante el otro, cdmexpresa en La ensefianza como puente

de vida, Estela Quintar:

Hay mas de un modo para destruir al extrafio, ygeeda persuasion, presion o
fuerza podemos imponerle nuestras propias ideasitydes ante la vida. Podemos
lavarle el cerebro, asi deja de ser diferentelddsdproducimos en nuestro modo de

ver las cosas y lo convertimos en una fotocopiaad®tros mismos.

La escuela aparece discursivamente como posibiligadoncretar de forma masiva las
promesas de la modernidad, no logra del todo ctarcesta mision como lo expresa
Foucault ya que se configura como establecimiemocaitrol social cuyo propdsito

estratégico es el de “normalizar” el comportamied® los sujetos para alejarlos de
condiciones nocivas como la “ignorancia” y la “vaga”. EIl éxito para el logro de dicha

aspiracion radica en que si bien es necesarioegjarcpoder disciplinario externo sobre los
individuos, las practicas hegemdnicas de homogeidizdogran que sea el propio sujeto
quien posteriormente ejerza la vigilancia de sirmiscomo lo expone Foucault (2002), la
disciplina fabrica asi cuerpos sometidos y ejedoga cuerpos déciles, es decir sujetos

homogenizados.

Es asi como en general la escuela se ha adieie manera fundamental a entender la
igualdad como homogeneidad, traducido en practmagdianas que han llegado a

naturalizarse.



Pensar la escuela como un espacio de remiddude las formas de violencia, no
puede concebirse de manera reducida a formas estodbcales de brutalidad, un maestro
gue asume su quehacer como acto burocratico aajumtarse el sentido de su accién, o
suponiéndose un agente politicamente neutro parhaque “hay que hacer” o “porque
siempre se ha hecho asi”, o tratando de homogeshézalguna forma, tiende a repetir los
factores que llevaron al mayor horror de la humashicomo lo describe Fernando Barcena
en La esfinge muda: el aprendizaje del dolor desmlee Auschwitz : “. Auschwitz se
puede «imaginar» también desde ciertas clavesaspde la modernidad: burocracia,

obediencia al mando, fabricacion.”

La escuela se debate entre un deber sersgruen lo cotidiano que implica en muchas
oportunidades un desfase entre los discursos gréadicas, los deberes y los sentires, los

intereses y los deseos.

A pesar del discurso publico de respeto kugn@n, las violencias sutiles y relaciones
de poder impositivas, contribuyen a la formaciofetes acriticos, poco creativos, e
intolerantes a las manifestaciones de diferencéalg vez, incapaces de reconocer en si
mismos, la coexistencia de una condicion singulasogial, cuya consecuencia es la
contradiccién del desarrollo de sujetos caractdagagor una individualidad que pierde su

singularidad en la homogenizacion.

Educacion no es implementacion de modelos repegitisino impulso expresivo, afectivo y
por ello epistémico. Pues si el pensamiento noesgoun sentido de vida, es pensamiento
muerto, es informacion. Confundir informacion y gamiento lleva a la construccion de

sujetos minimos.



La comprensién de la escritura como convenciondlidguerida en el éxito del desempefio
personal en el mundo moderno, impide la particiragila expresion de la singularidad de
los nifios y las nifias correspondiendo sus proceloensefianza a un modelo de
reproduccion, mecanizacion y homogenizacion, quenveontravia del desarrollo total del
sujeto desde el reconocimiento de sus entornoleyitamediatos. A su vez la lectura, se
apoya en situaciones impostadas, ajenas y ext@i@®n general nada dicen al sentir
propio y promueven formas de comportarse y aswaniida que casi siempre convencen de
modelos que alejan de la auténtica oportunidad ide sobre una andadura real de la
historia personal. Entonces la enseflanza de tiaréeda cuenta de realidades ficticias. En
consecuencia el primer texto que se debe leer @snismo. Leer otros textos sin leer el
propio texto vital, es solamente acopiar informaci8l respecto conviene decir que hay
sobreabundancia de textos y escasez de pensamié€ntoo consecuencia de este tipo de
practica educativa crece la imposibilidad de meaealidad con sentido critico y por tanto
la dificultad de formular preguntas. Por ello paielcirse que la educacion esta formando
expertos, gente que sabe resolver el problema,lardearlo. La experticia, no genera
pensamiento.

Lo cierto es que los procesos educativosnguge arriesgan a asumir el devenir con la
valentia de disponerse a la continua incertidund@ejuedan en la comoda guarida de la
verdad como absoluto. A todo esto contribuye fangsvidad con las permanentes formas
de poder que discurren en la cotidianidad escatgrebadas como discursos y dinamicas
de normatizacion, que enfrentan lo instituido abgih de las oportunidades de lo
instituyente, entendido como aquellas interaccidnagsanas que posibilitan la postulacion
de la norma social como resultado de la acciorédiah y el consenso. Asi lo instituyente

corresponde a una fuerza de transformacion coestdfr su parte el poder es una légica
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para mirar la realidad cuya tendencia es ver todoovil. Asi la palabra del maestro se
constituye en eficaz herramienta para apagardtituyente educando en el miedo y la
servidumbre.

En otra via la historia construida en el emboescolar en un marco de equilibrio vital
entre la realidad dispuesta y el disenso, la veiénadel otro como disonancia necesaria y
permanente, garantizan una dinamica con sentidacguesponde al reconocimiento de
los sujetos como actores protagonicos de sus aealizes historicas.

El desafio entonces lo constituye la resigadion de la educacion comprendida como
emergencia de la cultura desde la memoria de |etosu

En definitiva la escuela precisa reconsstiicomo lugar habitado por sujetos reales
gue se sitan en el trayecto vital desde la priggitara de su ser, compendio de decursos
historizados latentes y en recorrido constantea cagea es por principio la ruptura de los
marcos del estatismo y el abandono de los traditesrpostulados que conducen a endosar
el pensamiento propio a la veleidad del ademan mlambe de otro, que se constituye en
pieza ejecutante del mismo engranaje.

Es inmejorable la ocasién para la accion educativao torrente incontenible de vida que
debe enfocar sus esfuerzos en la busqueda dealizac#n humana sobre la base de unos
principios libertarios que sin duda significan woastruccion ética. Pues nuestra andadura

asume que somos en el otro.

Ante este panorama construir un pais, en el posrédauque sea: equitativo, democratico
respetuoso de la diversidad, surge de maneraairetyk el reto historico para la escuela y
en general para la sociedad de construir imagigpate infancia y practicas pedagogicas

gue abandonando las formas de poder verticales,odwmeizadoras y excluyentes;
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entendiendo la complejidad de la realidad soaagducaciéon como posibilidad de cambio
social y la escuela como potenciador del desarnolégral de las personas a partir miradas
autocriticas, investigacion y una constante dinamiespondan a una construccion social
en una perspectiva humana, reconociendo en losiés ritmos, formas de aprendizaje,
de crecimiento individual y social, nuevas posgilbitles de ser, el reto es como lo expresa
Ferreiro (1994) “ayudar a todos los nifios del glamecomprender y apreciar el valor de la

diversidad.”

Se hace necesario entonces la construcciomnde escuela diversa que busca lo
equitativo, donde todos tengan el tiempo de infntempo de intensidad, que permita
“ayudar a todos los nifios del planeta a compregdgsreciar el valor de la diversidad.”
Ferreiro (1994) vy que sea “(...) una conversacion desconocidos, (...) que no son
amenaza sino oportunidad” Skliar (2015) es dedieréir a la escritura de sus fines
homogenizantes y utilitarios. En consecuencia ny twa@a infancia, existen mdultiples
infancias vy el tiempo de la infancia en la esc@sl&l ahora y se hace necesario permitir

gue las infancias tengan su tiempo, su busqueda.
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